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Abstract. Developmental learning is an actual direction in the theory and practice of educa-
tion, focusing on the development of cognitive, moral and physical abilities of students by activat-
ing their potential capabilities, as well as the educational activities of schoolchildren. In addition,
students, after graduating from school, will possess not only systems of knowledge and skills, but
also systems of methods of educational work and its management, i.e. the basis of rational activity
for further study and professional work.

In modern conditions, the technology of developing learning, which has replaced the explana-
tory and illustrative type of teaching, is becoming more and more relevant in the teaching of school
disciplines. Like any technology, the technology of developing learning includes goals, scientific
ideas on which it is based, systems of actions of the teacher and the student, results [1, pp. 35-37].

The relevance of the research lies in the fact that the main goal of developmental learning is
the development of personality and its abilities, and therefore developmental learning focuses the
learning process on identifying and realizing the potential of the student.

AnHoTanus. PazBuBaromiee o0ydeHHe — 3TO aKTyaJIbHOE HaIllpaBJICHUE B TEOPUU M TTPAKTUKE
O6pa30BaHI/I}I, OpPUCHTHUPYIOLICCCA Ha PA3BUTHUC IMO3HABATCIIbHBIX, HPABCTBCHHBIX U (I)I/IBI/I‘-IGCKI/IX
CIIOCOOHOCTEH yJaluxcsi MyTeM aKTHBU3AIMU MX MOTEHIIMATBHBIX BO3MOXXHOCTEH, a Takke y4eo-
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HOW JIeATEIIFHOCTH IIKOJHHUKOB. Kpome Toro, yuammecs, OKOHYHMB IIKONY, OYIyT BIaJeTh HE
TOJIBKO CHCTEMaMH 3HaHWH U HABBIKOB, HO U CHCTEMaMH MPUEMOB yueOHON pabOThl U yIIPaBICHUIO
€10, T.€. OCHOBOW pAIlMOHAILHOW NEATEILHOCTH ISl NAIBHEHIIEro yueHusl U mpodecCuOHATbHON
paboTHL.

B coBpeMeHHBIX YCIOBHUSX B MPEMOJaBaHUU NIKOJIBHBIX TUCIHIUIMH Bce 0OJiee aKTyallbHOU
CTAHOBUTCS TEXHOJOTHS pPa3BUBAIONICTO OOYydYEHUs, NpPUIIEANIAas Ha CMEHY OOBSICHHTEIHHO-
WUTIOCTPATHBHOMY THITy NpernofaBaHus. Kak u jqr00as TEXHOJOTHs, TEXHOJOTHs Pa3BUBAIOIICTO
o0OydeHUsl BKIIFOYAET B ceOsl 11eNTH, HAyYHbIC UCH, HA KOTOPBIC OITUPACTCS, CUCTEMBI JICUCTBUN 00Y-
yaromero u odyyaroierocs, pesyiasrars [1, c. 35-37].

AKTYyaJTbHOCTh HCCJICIOBAaHHS COCTOMT B TOM, YTO OCHOBHOW IIENIbIO Pa3BHBAIOIIETO O0yUe-
HUS SIBJISICTCS] PA3BUTHUE JIMYHOCTH M €€ CIIOCOOHOCTEH, B CBSI3U C YEM pa3BHBAOIIEe 00yUYCHUE OpH-
SHTHPYET y4eOHBIN MPOIIECC HA BBIABICHUE W PEATH3AIMIO MOTCHIIMATBHBIX BO3MOXXHOCTEH 00Y-
YaOIIETOCH.

Keywords: developmental learning, thinking, knowledge, skills, pedagogical influence,
teacher and student.

KuroueBble ciioBa: Pa3BHUBAIOIICC O6y‘IeHI/Ie, MbBIIJICHUE, 3HAHUA, YMCHUS, HABBIKH, IICAaro-
TUYECKOE BO3JCHCTBUE, YUUTENh U YUCHUK.

Developing learning is carried out in the form of involving the schoolchild in various activi-
ties, using didactic games, discussions, as well as teaching methods aimed at enriching creative im-
agination, thinking, memory, speech.

Involving the schoolchild in educational activities focused on his potential, the teacher should
know what methods of activity the schoolchild mastered during the previous training, what is the
psychology of this process of mastering, the degree of comprehension by students of their own ac-
tivities. Based on the data obtained, the teacher constructs pedagogical influences on students, plac-
ing them in the zone of the child's closest development.

Within the framework of developing learning, teaching methods and techniques should be ad-
equate to the task of developing creative abilities and cognitive independence of students, which is
associated with mastering theoretical knowledge and ways of obtaining new knowledge, which
should include students in the activities of acquiring knowledge and their development.

There are various definitions of the teaching method in the pedagogical literature. Their
meaning boils down to the fact that teaching methods are the ways of work of teachers and students,
with the help of which the mastery of knowledge, skills and abilities is achieved, the worldview of
students is formed, their abilities are developed. The essence of these or other methods largely de-
pends on the pedagogical system used and that the above approach to teaching methods reflects on-
ly the traditional teaching system.

In modern conditions, teaching methods should be understood as methods of joint and indi-
vidual, interrelated and mutually conditioned reflexive-personal activity of the teacher and students,
allowing them to solve substantive and procedural didactic tasks corresponding to this pedagogical
system.

The development of creative thinking of schoolchildren in the educational process implies the
use of some special technologies and methods that can now be called basic, let's look at them in
more detail.

In problem learning, knowledge and methods of activity are not presented in a ready form, are
not offered in the form of rules and instructions, that is, the material is not given to students, but is
set as a search subject. At the same time, the structural unit of problem learning should be consid-
ered a problem situation and the process of its solution. And as a structure of problem learning, we
can propose a system of problem situations, each of which includes a corresponding task, a system
of learning tools and activities to transform the conditions of the task and obtain the desired results.
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The following methods and forms of problem learning can be considered: problem history,
heuristic conversation, problem lecture, analysis of practical situations, dispute, interview, business
game, etc.

The heuristic method of teaching consists in the fact that its application stimulates the self-
activity of students, contributes to the fact that the student discovers knowledge through his own
reflection and research. The purpose of its application is to develop the intuitive possibilities of stu-
dents’ activity in solving creative problems and an ambiguous, not always typical approach to their
solution.

This method is used to collect additional information in a problematic situation or to organize
already available information in the process of solving a creative task.

The heuristic method is obliged to stimulate thinking, and not to suggest the idea of solving
the problem. Questions and tasks should contain a minimum amount of information.

With the research method of teaching, the cognitive activity of students in its structure ap-
proaches the research activity of a scientist who discovers new scientific truths. In other words, stu-
dent research, like scientific research, should have stages of observation, collection of facts and
their analysis, description, explanation, discovery and subsequent application of an open rule, law in
the assimilation of new knowledge. In this way, the study should differ from the usual solution of a
cognitive task.

A research task, unlike a cognitive task, involves a full cycle of independent educational and
cognitive actions of students: from collecting information and analyzing it, independently posing a
problem and to solving it, verifying the solution and applying new knowledge in practice.

One of the features of the research assignment is precisely that first, as a rule, practical work
is carried out to collect, describe and analyze facts.

The problem very often does not arise immediately, but during the detection of inconsisten-
cies, contradictions between the revealed facts.

The formulation of research tasks, as a method of organizing training of a research nature, is
connected with life, with the practical (educational) activities of students, during which both practi-
cal and theoretical problems arise.

Thus, developmental learning takes into account and uses the patterns of development, adapts
to the level and characteristics of the individual. Pedagogical influences outstrip, stimulate, direct
and accelerate the development of hereditary personality data.

The structure of developing learning is a chain of increasingly complex subject tasks that
cause the student to need to master special knowledge and skills, to create a new solution scheme
that has no analogue in his experience, new ways of action.

Methods of organizing the activities of schoolchildren in the classroom of developmental
learning should meet modern requirements and be used depending on the pedagogical situation.

When using these methods, it is important not to forget that the most important role is played
by the child's interest in the learning process, in this regard, it is necessary to choose the right meth-
od that would allow you to keep the attention and interest of the student.
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Zusammenfassung. In der Grundschule haben Kinder mit ONP Schwierigkeiten, die wort-
bildenden Normen der russischen Sprache zu beherrschen, und dies hemmt auch die Entwicklung
des lexikalischen Systems insgesamt, die geringe Beherrschung des Wortes fiihrt zu einer Abnahme
der allgemeinen schulischen Leistung, da die entwickelte Sprache nicht nur das Ergebnis, sondern
auch eines der wichtigsten Lernmittel ist. Daher besteht die Notwendigkeit, die Merkmale der
Wortbildung bei jiingeren Schiilern mit ONR zu studieren, um weitere Wege zu ihrer Entwicklung
und Korrektur zu entwickeln.

Schliisselworter: Wortbildung, ONR, Korrektur, Entwicklung, Grundschulkinder.

Der Begriff «allgemeine Unterentwicklung der Sprache» (ONR) wird in den Studien von R.E.
Levina als vielseitige komplexe Sprachstorung aufgedeckt, bei der ein Kind eine systemische Sto-
rung der Sprachkomponenten — die klang- und semantische Seite der Sprache — bei normalem Funk-
tionieren von Hor und Intelligenz entwickelt.

Die allgemeine Unterentwicklung der Sprache im psychologischen und medizinischen Aspekt
wird in so komplexen Formen von Sprachpathologien wie Alalia, Aphasie, Dysarthrie und Rhinola-
lie beobachtet. OHP zeichnet sich durch einen ungleichméfigen, langwierigen und zeitlich verzo-
gerten Prozess der Beherrschung der sprachlichen Mittel der Muttersprache aus. Solche Kinder ha-
ben Schwierigkeiten, selbstindige Sprache zu beherrschen, und im Laufe der Altersentwicklung
hinken sie in der Sprachentwicklung von Gleichaltrigen deutlich hinterher. Studien von EM Mastu-
kova und T.B. Filicheva haben gezeigt, dass sich der Zeitpunkt des Auftretens der ersten Worter bei
Kindern mit allgemeiner Unterentwicklung der Sprache nicht von der normalen Entwicklung unter-
scheidet.

Die Bildung der Wortbildung setzt ein ziemlich hohes Entwicklungsniveau der analytischen
und synthetischen Aktivitit des Denkprozesses voraus. Meistens werden Sprachstorungen bei all-
gemeiner Unterentwicklung der Sprache durch Schwierigkeiten verursacht, die Grammatikregeln
der russischen Sprache zu bearbeiten. Die Bildung der Wortbildungsfertigkeit bei OHP ist ein ziem-
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lich komplexer Prozess, da die grammatischen Bedeutungen der russischen Sprache abstrakt sind
und auf einer grolen Anzahl von Sprachregeln basieren.

Bei Kindern mit ONP treten verschiedene Formen der Bildung und Wortidnderung sowie ver-
schiedene Arten von Sitzen in der gleichen Reihenfolge auf wie bei normalen Kindern, nur mit ei-
ner Zeitverzogerung, dh spéter. Merkmale und Stérungen manifestieren sich im langsamen Tempo
des Spracherwerbs, im Ungleichgewicht bei der Beherrschung der morphologischen und syntakti-
schen Systeme der Sprache, der semantischen und formal-sprachlichen Konstruktionen der Sprache.
Meistens manifestieren sich Schwierigkeiten sowohl bei der Auswahl grammatischer Mittel zum
Ausdruck von Gedanken als auch in ihren Kombinationen.

Die Bildung von Wortbildungsféhigkeiten bei Vorschulkindern mit allgemeiner Unterent-
wicklung der Sprachstufe 111 ist wie folgt gekennzeichnet:

1. Vorschulkinder mit allgemeiner Unterentwicklung der Sprache sind bei der Bildung von
Substantiven mit diminutiv-liebevollen Suffixen und Adjektiven schwierig.

2. Im Bereich der Wortbildung ist es schwierig, die Farbtone der Bedeutung eines Wortes zu
differenzieren.

3. Die Schwierigkeiten der Wortbildung manifestieren sich in den Schwierigkeiten, den Na-
men eines Adjektivs aus einem Substantiv zu bilden.

4. Die Hauptmethode der Wortbildung bei Kindern ist die Suffixmethode. Die Anzahl der in
der Wortbildung verwendeten Suffixe ist jedoch sehr gering (-ic, -Brille, -tschik, -enok, -0k, -yat, -k).

5. Morphologische Verallgemeinerungen und Vorstellungen iiber die morphologische Zu-
sammensetzung des Wortes sind schlecht. So wurde beispielsweise bei der Auswahl und Identifizie-
rung von wortbildenden Morphemen aus der Wortzusammensetzung bei Kindern mit ONP-Ebene
IIT eine primédre Orientierung an der Bedeutung der Wortwurzel beobachtet, was zu Fehlern fiihrte,
wie zum Beispiel zu unzureichenden Korrelationen von winzigen Substantiven mit Objektbildern
(fiir Paare des Wortes «Socke» wihlen Kinder Bilder der gleichen Grof3e des Themas aus).; der fal-
sche Name der Singular- und Plural-Jungtiere (ersetzt die Verkleinerungsform der Namen eines er-
wachsenen Tieres).

6. Der Mangel an wortbildenden Funktionen manifestiert sich in den Schwierigkeiten, die
Namen von Adjektiven aus einem Substantiv zu bilden. Am schwierigsten ist es fiir Kinder im Vor-
schulalter, Worter mit den folgenden Prifixen zu bilden: vor-, Uber-, Unter-, ras.

Die haufigsten Fehler von Kindern bei der Verwendung von Préfixen sind wie folgt:

e ersetzen komplexer Préfixe durch vertrautere und hiufig verwendete Prifixe;

e verben mit Prifixen werden durch Verben ohne Prifixe ersetzt: «Springen» in «Springeny.
Manche Kinder haben in ihrer eigenen Sprache keine Verben, die die Bewegungsweisen verschie-
dener Tiere bezeichnen: «springt», «springt», «kriecht». Kinder ersetzen sie durch einfache Bewe-
gungsverben: «gehen», «geheny.

Eine typische Schwierigkeit ist die Unvollstindigkeit und Ungenauigkeit der Interpretation
der Semantik eines abgeleiteten Wortes, die Verzerrung der Bedeutung eines gegebenen Wortes, die
Situativitdt und die Verkiirzung des Satzes und der Form des Wortes. Dariiber hinaus ist die Wort-
bildung von Kindern mit Fehlern bei der Verwendung von Affixen und einer Verzerrung des Wur-
zelmorphems voll. Es ist nicht ungewdhnlich, dass Kinder im Vorschulalter sich aufgrund ihrer
vollstandigen Nichtverfiigbarkeit normalerweise weigern, Aufgaben zu erledigen.

Die Schwierigkeiten der Wortbildungsoperationen kénnen nicht von lexikalischen Fehlern ge-
trennt werden, sie ergeben sich daraus, weil das Worterbuch von Kindern mit ONP schlecht ist, es
ist erlaubt, einige Worter durch andere zu ersetzen, Kinder fiihlen keine Unterschiede in den Bedeu-
tungen von Wortern, die sich je nach dem einen oder anderen Affix dndern.

Dabher fiihrt das fehlende Verstiandnis der Bedeutungen vieler Worter bei Kindern mit ONP zu
Schwierigkeiten beim Versuch, ein neues Wort aus den urspriinglichen Suffix- und Prafixmethoden
zu bilden. Eine groBe Anzahl von Fehlern wird bei der Bildung eines beliebigen Teils der Rede be-
obachtet, schnelle Fortschritte sind in besonders leichten Féllen der Wortbildung auf dem Material des
alltdglichen Vokabulars moglich.
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Es wurden charakteristische Fehler der Wortbildung bei Kindern mit ONP hervorgehoben: zu-

fillige Auswahl der Grundlage eines motivierenden Wortes; Ersatz, Prifixe, Uberbriickung von
Suffixen; Austausch von Sprachteilen; lexikalische Substitutionen; Verletzung der Wortiiberein-
stimmung.
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Anmerkung. Der Artikel weist auf die Bedeutung der spirituellen und moralischen Erziehung
von Vorschulkindern hin, hebt die Bedingungen fiir die Umsetzung von Methoden der spirituellen
und moralischen Erziehung hervor und schligt ein System von Maflnahmen vor, um die spirituellen
und moralischen Eigenschaften der Personlichkeit eines Vorschulkindes zu formen.

Schliisselworter: Geistige und moralische Bildung der Personlichkeit eines Vorschulkindes,
Bedingungen fiir die Umsetzung, Mallnahmensystem.

Wenn wir die Hauptthemen des Inhalts der spirituellen und moralischen Entwicklung der Per-
sonlichkeit von Vorschulkindern studieren, konnen wir mit Zuversicht sagen, dass es einer theoreti-
schen Begriindung und einer praktischen Losung bedarf. Diese Frage beschiftigt viele. Nur eine
systematische geistige und moralische Erziehung eines Kindes von den ersten Lebensjahren an si-
chert seine angemessene soziale Entwicklung und harmonische Personlichkeitsbildung.

Geistig-moralische Bildung tragt dazu bei, dass ein Vorschulkind sein eigenes und fremdes
Handeln an den universellen Positionen von Gut und Bose ,,messen und sein Verhalten nicht nur
bewerten, sondern auch moralischen Normen und Werten unterordnen kann. Leider erkennen viele
Erzieher nicht die volle Bedeutung der Bildung spiritueller und moralischer Qualitdten, wenn sie
den Mechanismus der moralischen Bildung einer Person beriicksichtigen. Erst durch systematische
Arbeit mit dem Erzieher selbst erkennt dieser die Notwendigkeit, einen Mechanismus in den Bil-
dungsprozess einzufiihren.

Um die allgemeine soziale Reife von Kindern zu erhéhen, muss beriicksichtigt werden, dass
die Arbeit zielgerichtet und mit moralischen Inhalten gesittigt sein muss und die gleichen Anforde-
rungen und Erziehungsmethoden wie die Familie haben muss.Die Theorie der Arbeit zeigt, dass
Fachleute der Vorschulpddagogik iibereinstimmend anerkennen, dass die Methoden der spirituellen
und moralischen Erziehung unter bestimmten Bedingungen im Arbeitsalltag angewendet werden
miissen, diese sind:

e Die Methode der spirituellen und moralischen Erziehung sollte nicht auf alle Kinder und in
jeder Situation gleich und stereotyp angewendet werden;

¢ jede Erziehungsmethode muss real und durchfiihrbar sein und eine logische Schlussfolge-
rung erfordern;

e Im Laufe der Arbeit sollten Erziehungsmethoden taktvoll angewendet werden; — bei der
Auswahl der Methoden ist der Komplexititsgrad der zu bildenden Qualitdt zu beriicksichtigen;

e die Anwendung von Methoden der Moralerziehung erfordert Geduld und Toleranz etc.

Ich mochte darauf hinweisen, dass, wenn Bedingungen geschaffen werden, um Vorschulkin-
der mit spirituellen und moralischen Werten (Freundlichkeit, Freundschaft, Reaktionsfahigkeit
usw.) vertraut zu machen, und die innere Position des Kindes selbst gebildet wird, dann die spiritu-
elle und moralische Erziehung der Vorschule Kinder erhalten einen effektiven, iiberschaubaren und
effektiven Charakter.
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Daher sollte die Hauptarbeit auf die Umsetzung spiritueller und moralischer Methoden und
die Schaffung pddagogischer Bedingungen gerichtet sein. Unter Berlicksichtigung der gesetzten
Ziele ist es notwendig, direkte Bildungsaktivititen zur spirituellen und moralischen Erziechung zu
organisieren, deren Zweck darin besteht, die Entwicklung eines Gefiihls der Kameradschaft, der
gegenseitigen Unterstlitzung, der gegenseitigen Kontrolle und einer Verhaltenskultur zu foérdern.Im
Rahmen der freien Aktivitdt ist es moglich, vereinende Spiele zu organisieren (,,Weintraube®,
,Klubochek®, ,,Raten*), deren Zweck es ist, das Zusammengehorigkeitsgefiihl in der Kindermann-
schaft zu stirken; Forderung der Zugehdrigkeit zu einer Gruppe, der Sicherheit im Team, des Zu-
sammenhalts; Aufbau positiver Beziehungen zwischen Kindern; Schaffung einer Atmosphére des
Wohlwollens, des Vertrauens und der Liebe. Eltern konnen Familienprojekte (Hausaufgaben —
Empfehlungen an Eltern) angeboten werden. Fiir den Zusammenhalt des Familienteams wurden
Ubungen wie "Blume der Giite", "Zeitmaschine", "Magisches Land der Familie" vorgeschlagen.
Der Zweck solcher Ubungen besteht darin, die einzigartige Schonheit der Individualitit jedes Fami-
lienmitglieds zu entdecken, das Kind zu einem Gespréachspartner und Assistenten zu machen und
dem Kind zu helfen, seine Bedeutung und Integritdt in der Familie zu spiiren. So wirkt spirituelle
und moralische Bildung als Voraussetzung fiir die Personlichkeitsbildung und die Entwicklung
grundlegender (menschlicher) Fahigkeiten: moralisch (unterscheiden zwischen Gut und Bose), ds-
thetisch (unterscheiden zwischen Schon und Hésslich) und religiés (Unterscheiden zwischen wahr
und hisslich). falsch), ist das wichtigste Mittel zur Uberwindung der Uneinigkeit zwischen Erwach-
senen und Kindern in einer Familie, zwischen Kindern in einer Kindergesellschaft, zwischen einer
Familie und einer Bildungseinrichtung, zwischen einer Person (sowohl einem kleinen Kind als auch
einem Erwachsenen: einem Kind, einer Kultur. Geistige und moralische Bildung sichert die Bildung
einer ganzheitlichen Personlichkeit eines Vorschulkindes.
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Zusammenfassung. Sprachanalyse und Synthese werden wihrend des gesamten Vorschulal-
ters des Kindes schrittweise gebildet. Die Komplexitdt solcher Arbeit besteht darin, dass es ohne
ausreichend entwickelte Sprache und Denkprozesse des Kindes keine erfolgreiche Beherrschung
der Sprachanalyse und Synthese geben wird.

Schliisselworter: Sprachanalyse, Sprachsynthese, Entwicklung, Grundschiiler.

Unter den Bedingungen des modernen Lernens ist der Begriff «Analyse und Synthese» iiber-
all zu finden. Diese Denkoperationen sind organisch mit der praktischen Tétigkeit des Menschen in
der Wahrnehmung der objektiven Welt verbunden und werden bei der Untersuchung jedes Schul-
fachters verwendet. Wortlich gesagt, konnen wir sagen, dass die Analyse eine geistige Zerstiicke-
lung eines Objekts, eines Phdnomens, einer Situation ist, um seine Bestandteile zu identifizieren.
Eine Synthese ist eine mentale Wiederherstellung dessen, was die Analyse zerstiickelt hat, bei der
die wesentlichen durch die Analyse hervorgehobenen Verbindungen aufgedeckt werden.

Die Aufgabe der Analyse besteht darin, sie nicht nur in Bestandteile zu zerlegen, sondern
auch tief in ihre Teile einzudringen. Die Analyse hilft, in das Wesen einzudringen, présentiert es in
idealisierter Form. Im Gegenteil stellt die Synthese die durch die Analyse gestorte Einheit wieder
her, kombiniert ihre Bestandteile zu einem Ganzen.

Analyse und Synthese sind eng mit Abstraktion, Klassifikation und Verallgemeinerung ver-
bunden. Die geschickte Verwendung solcher Denkoperationen wie Analyse und Synthese sagt viel
iiber die geistigen Fahigkeiten einer Person als Ganzes aus.

Die Arbeit mit dem Buch trdgt zur Bildung von Analyse- und Syntheseoperationen in vielerlei
Hinsicht bei. Der Begriff «Sprachanalyse und Synthese" wird hdufig in der Logopidie verwendet.
SchlieBlich hingt die Bildung dieser Fahigkeiten in Zukunft davon ab, wie das Kind das Schreiben
beherrscht.

Der Begriff «Sprachanalyse und Synthese" kann in Studien von nicht wenigen Autoren
gesehen werden, da die Anzahl der Kinder mit Beeintrachtigungen trotz der speziell organisierten
Hilfe bei der Korrektur des Schreibens immer grofler wird und die Sprachanalyse und Synthese ein
wichtiges Element im gesamten System der Bildung von kompetenter Schriftsprache ist. Die
Analyse und Synthese eines Satzes beinhaltet die Féhigkeit, die Anzahl, Reihenfolge und Position
von Wortern in einem Satz zu bestimmen. Was die Struktur der Sprachanalyse und Synthese be-
trifft, beinhaltet es die Analyse von Sétzen fiir Worter und Synthese von Wortern im Satz, Sil-
benanalyse und Synthese, phonematische Analyse und Synthese. Die Unterentwicklung der Sprach-
analyse und Synthese manifestiert sich im Schreiben in Verzerrungen der Wort- und Satzstruktur.

Seine komplexeste Form ist die phonematische Analyse. Laut LG Paramon-Fehler bei dieser
Form der Dysgraphie auf der Grundlage der unformulierten Sprachanalyse und Synthese werden
folgendermaf3en aussehen:

e Uberspringen von Vokalbuchstaben in einem Wort (fiel — fiel).
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e Das Uberspringen von Konsonanten, besonders wenn Konsonanten zusammenlaufen
(Tisch — Salz, aufstehen und aufstehen).

e Permutation der Buchstaben im Wort (es gibt — ets, Cranberry — Schnabel).

e Uberspringen von Silben und Buchstaben im Wort (Schmetterling — Behiilter, an den Sei-
ten — an den Seiten).

e Verschmelztes Schreiben von Wortern im Satz (die Katze liegt auf einem Stuhl — sie liegt
auf einem Stuhl).

Zusammenfassend lédsst sich sagen, dass Fehler bei der Verletzung der Sprachanalyse und
Synthese unvorhersehbar sind. Die Entwicklung der Sprachanalyse und Synthese durchlduft eine
schwierige Phase der Bildung. Bei Kindern, deren Sprache keine Entwicklungsstérungen hat,
schafft eine ausreichende Bildung dieser Fahigkeiten eine erfolgreiche Basis fiir die Beherrschung
kompetenter Sprache, was nicht iiber Kinder gesagt werden kann, deren Sprache Abweichungen
hat. Ein Kind mit allgemeiner Unterentwicklung der Sprache, das keine klare Vorstellung von der
Klangzusammensetzung des Wortes hat, schreibt es zuféllig auf und erfasst nur die darin enthalte-
nen Laute, die ihm am deutlichsten erschienen.

Der einzige Weg zur Uberwindung dieses Problems besteht also darin, dem Kind die
Techniken der Schallanalyse und der Wortsynthese und der Analyse des Sprachstroms als Ganzes
beizubringen. Nur wenn sich das Kind die Klangzusammensetzung jedes Wortes ganz genau
vorstellt, wird es «nicht vergessen», keine der Bestandteile dieses Wortes mit einem Buchstaben zu
bezeichnen und in der Lage zu sein, ihre Abfolge korrekt zu reproduzieren.
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Abstract. Der Artikel stellt die Ergebnisse der Diagnostik der beschreibenden Sprache bei él-
teren Vorschulkindern mit Sprachstérungen vor. Es werden experimentelle Daten vorgelegt, die die
Notwendigkeit einer Korrekturarbeit mit Kindern zur Entwicklung einer zusammenhéngenden Rede
beweisen.

Stichworte: zusammenhingende beschreibende Rede, Sprachstorung, Nacherzidhlung, Erzih-
lung nach einem Bild.

Die erste Methode in der konstatierenden Phase der Untersuchung zielte darauf ab, den Ent-
wicklungsstand der zusammenhdngenden Sprache beim Nacherzéhlen zu ermitteln. Wir haben das
Mairchen ,,Das buntscheckige Hithnchen " ausgewihlt, da es den Kindern gut bekannt war. Wir ha-
ben festgestellt, dass nicht alle Kinder ein Mérchen frei erzdhlen kénnen, auch wenn sie es gut ken-
nen. Ungefdhr 7% der befragten Kinder haben die Aufgabe bewiltigt, sie haben den Inhalt des Mar-
chens in Verbindung gebracht, die Konsistenz in der Darstellung der Handlung war sichtbar, der
Text des Marchens wurde fast vollstindig nacherzdhlt. Die Nacherzdhlungen zeigten sich durch die
Einhaltung der Textstruktur aus. Diese Kinder stellten die Ereignisse korrekt und konsequent fest,
aber es gab einige Ungenauigkeiten bei der Verwendung von lexikologischen und grammatikali-
schen Mitteln. 50% der Kinder hatten Schwierigkeiten beim Nacherzéhlen. Wir muften ihnen rich-
tunggebende Fragen stellen, damit die Kinder sich bei der Erzdhlung der Geschichte daran orientie-
ren konnten. Thre Nacherzdhlungen waren weniger inhaltlich und unvollstindig, die Logik des
Erzéhlens wurde verletzt, es gab Probleme mit der Konnektivitit, der flieBenden und emotionalen
Sprache und natiirlich zeigten diese Kinder eindeutig Fehler in der grammatikalischen und syntakti-
schen Gestaltung des Ausdrucks. 43% der Kinder hatten grofe Schwierigkeiten, die Aufgabe zu
erledigen, die Nacherzahlung erfolgte nur zu detaillierten suggestiven Fragen, aber nicht alle Kinder
beantworteten sie. Einige Kinder wurden gebeten, dem Experimentator ein Mirchen zu erzéhlen
und versuchten, es nach der Rede des Lehrers zu wiederholen. In der Rede der Kinder gab es se-
mantische Fehler, die Konsistenz der Erzdhlstruktur wurde gestort, die Armut und die Monotonie
der Sprachmittel wurden beobachtet.

Die nédchste Aufgabe war die Geschichte nach dem Handlungsbild "Zwei Freunde" zu erstel-
len. Wir haben die Kinder aufgefordert, ein Bild zu betrachten und daraus eine Geschichte zu ma-
chen. Wie bei der ersten Aufgabe haben 7% der Kinder die Aufgabe bewiltigt. Die Kinder meister-
ten die Aufgabe teilweise selbststindig, enthiillten die Handlung, beobachteten die Struktur des
Textes, die Geschichte nach dem Handlungsbild, bemerkten die Ungenauigkeit der grammatikali-
schen Mittel, die flieBende und emotionale Sprache. Die anderen Kinder hatten Schwierigkeiten,
mit dem Handlungsbild zu erzdhlen, von denen 21% der Kinder mit Hilfe eines Lehrers die Hand-
lung erzdhlten, aber es gab Fehler in den Geschichten, sie waren unvollstindig, die Handlung ging
verloren, es gab Probleme mit dem Zusammenhang, logischer und emotionaler Sprache, die ande-
ren 72% der Kinder erzdhlten nur nach suggestiven Fragen, es war schwierig, die Handlung zu er-
stellen, sie hatten Schwierigkeiten bei der Wortwahl, machten schwere semantische und grammati-
kalische Fehler. Die Sprache der Kinder war sehr schlecht. Sie versuchten, suggestive Fragen mit
ein oder zwei Worten zu beantworten, oder sie weigerten sich, tiberhaupt zu antworten.

Die ndchste Aufgabe — die Erzéhlung nach einer Reihe von Handlungsbildern — wurde zielte
darauf ab, die Besonderheiten des Verstindnisses der in den Bildern dargestellten Logik zu identifi-
zieren und eine zusammenhédngende Erzahlung aufzubauen. Wir haben eine Reihe von Handlungs-
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bildern von N. Rodnov «Der Igel und der Pilz» aufgenommen. Diese Aufgabe war fiir alle Kinder
schwierig, da Sie zuerst die Storyline der Geschichte aufbauen mussten, indem sie die Karten in der
richtigen Reihenfolge auslegten. 57% der Kinder haben sich teilweise an die Struktur gehalten,
wenn sie eine Geschichte anhand von Handlungsbildern erstellt haben, oft haben sie die Bilder nicht
zu einer einzigen ganzen Handlung verkniipft. 43% der Kinder versuchten einfach zu erzéhlen, was
auf jedem Bild abgebildet ist, indem sie ihre Charaktere aufzdhlten und Schwierigkeiten hatten, eine
Storyline zu erstellen, nur zusammen mit einem Sprachtherapeuten konnten sie die Aufgabe in sug-
gestiven Fragen teilweise bewiltigen. Die letzte Aufgabe "Erzédhlen nach eigener Zeichnung" zielte
darauf ab, den individuellen Besitz von Kindern in zusammenhéngender Erzdhlsprache zu identifi-
zieren, die Fahigkeit, ihre eigene Handlung konsequent darzustellen, die Logik des Abgebildeten in
ithren eigenen Zeichnungen zu vermitteln. Ungefdahr 7% der Kinder erzdhlten mit Interesse, was sie
gemalt, die Handlung aufgedeckt, nach ihrer Zeichnung erfunden und fantasiert hatten, auch wenn
die Handlung wenig mit ihrer eigenen Geschichte iibereinstimmte. 50% der Kinder listeten einfach
auf, was sie gemalt hatten, ihre Geschichten waren wenig aussagekriftig, unvollstindig, die Erzih-
lung hatte keine klare Logik, obwohl es bei der Aufdeckung der Handlung eine emotionale Farbung
gab. 43% der Kinder hatten Schwierigkeiten zu erzéhlen, was sie zeichneten, listeten Charaktere
und Gegensténde auf, ihre Sprache war schlecht, es gab semantische Fehler, es gab lange Pausen in
den Geschichten, sie beantworteten suggestive Fragen nur schwer oder verzichteten tiberhaupt auf
Antworten.

Am schwierigsten war es fiir Kinder, die Handlungsbilder zu finden, nur 7% der Kinder haben
sie in der richtigen Reihenfolge verteilt. Durch das Erzidhlen von Handlungsbildern haben die Kin-
der sie nicht zu einer einzigen Handlung verkniipft. Sie glaubten, dass das Bild jedes Bildes eine
eigenstidndige Bedeutung hatte. In ithren Geschichten gab es nicht einen einzigen Protagonisten von
«Igel», sondern drei Igel, die etwas taten. Nachdem wir suggestive Fragen gestellt hatten, dass dies
eine in den Bildern dargestellte Geschichte ist und erz&hlt werden muss, stimmten die Kinder zu,
dass die Hauptfigur ein Igel sei, aber die Konnektivitit der Geschichte funktionierte nicht, so dass
die quantitative und qualitative Analyse der Geschichten der Kinder zu den oben genannten Aufga-
ben zeigte, dass die Kinder in der Versuchsgruppe 10% auf einem hohen Entwicklungsniveau der
zusammenhdngenden Erzihlsprache sind, sie konnten unabhéngig eine kleine Geschichte iiber die
Handlungsbilder erzdhlen, die Geschichte erzdhlen und erzihlen, was sie jedoch auf der Ebene der
Aufzdhlung gezeichnet haben. Die Sprache dieser Kinder war flieBend, aber nicht ausreichend ent-
wickelt, etwa 40% der Kinder konnten insgesamt auf das durchschnittliche Entwicklungsniveau der
zusammenhédngenden Erzédhlsprache zuriickgefiihrt werden, sie bemerkten den Inhalt ausreichend,
aber nur, wenn es anziehende Fragen gab. Die Kinder hatten Episoden tibersprungen, die Kinder
verloren die Logik der Erzdahlung durch Bilder, die Kinder hatten Fehler beim Erstellen von Phra-
sen, es gab Pausen, Wiederholungen und Stopfen in der Rede, die Geschichten waren nach ihrer
eigenen Zeichnung eintdnig, basierend auf der Aufzéhlung der abgebildeten Objekte. Etwa 50% der
Kinder konnen auf ein niedriges Entwicklungsniveau der zusammenhéngenden Erzéhlsprache zu-
riickgefiihrt werden, diese Kinder hatten Schwierigkeiten, das Marchen mit suggestiven Fragen zu
erzdhlen, viele konnten die Nacherzdhlung nicht beenden. In dieser Kategorie von Kindern gab es
schwerwiegende lexikologische und grammatikalische Fehler. Es wurde keine Phrasenrede als sol-
che beobachtet. Die Kinder machten gro3e Pausen, einige zeigten obsessive Bewegungen (sie rie-
ben ihre Finger, Stirn usw.). Die Vorschldge der Kinder waren einsilbig, die Hilfsfragen beantwor-
teten die Kinder nur schwer oder konnten sie nicht beantworten.
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Ein integraler Bestandteil der Strategie zur Umsetzung personlicher Lernergebnisse ist die
Aufgabe, bei jiingeren Schiilern eine Kultur eines gesunden und sicheren Lebensstils zu bilden. Im
bundesstaatlichen Bildungsstandard fiir die allgemeine Grundbildung wird im System der Voraus-
setzungen fiir die Ergebnisse der Entwicklung des Hauptbildungsprogramms festgelegt, dass ein
Indikator fiir die Bildung einer gesunden Lebensstilkultur «... die Einhaltung der Regeln eines ge-
sunden und sicheren (fiir sich und andere Menschen) Lebensstils in der Umwelt (einschlielich In-
formation) ist; eine sorgfaltige Behandlung der korperlichen und geistigen Gesundheit» [1]. Dies
richtet sich an Grundschulpiddagogen, um geeignete Formen, Methoden und Mittel fiir padagogi-
sche und auBerschulische Aktivititen auszuwihlen, um die gestellten Aufgaben zu realisieren.

Die Beobachtung des Verhaltens der Schiiler und die Gespréche mit ihnen haben jedoch dazu
gefiihrt, dass der Widerspruch zwischen dem theoretischen Wissen der Schiiler iiber einen gesunden
Lebensstil und ihrer praktischen Anwendung deutlich wurde: Kinder wissen, dass sie sich vor dem
Essen die Hinde waschen miissen, aber wenn sie wihrend des Schulfriihstiicks und des Mittages-
sens die Mensa besuchen, ohne den Lehrer daran zu erinnern, tun sie dies nicht; Die Schiiler kennen
die Methoden der Pflege von Haut, Kleidung, sie kennen die Mundhygiene, die Notwendigkeit,
Obst und Gemiise zu waschen, aber wir sehen schmutzige Hénde, staubige Kleidung, Schuhe, fixie-
ren uns systematische Zahnreinigung und andere Phanomene. Dies deutet darauf hin, dass die theo-
retischen Formen der Erziehungsarbeit bei jiingeren Schiilern durch einen gesunden Lebensstil er-
setzt und nach praktischen Moglichkeiten gesucht werden miissen, gesundheitsschonendes
Verhalten zu organisieren, damit nicht nur Kinder wissen, wie sie ihre Gesundheit erhalten kénnen,
sondern auch, wie sie dies tun konnen, sondern diese Aktivitdten zur Gewohnheit und zum Lebens-
stil werden.

Wir glauben, dass diese Form ein Workshop zur Gestaltung eines gesunden Lebensstils «Ich
mochte gesund sein» sein kann. Das Ziel des Workshops ist es, jiingeren Schiilern die Mdglichkeit
zu vermitteln, einen gesunden Lebensstil zu fithren, indem sie bestimmte MafB3nahmen zur Pflege
ihrer Gesundheit in verschiedenen Lebenssituationen und im Alltag beherrschen.

Der Inhalt des Praktikums umfasst Ubungen, die auf der Beherrschung praktischer Fihigkei-
ten in Situationen von Verletzungen beruhen («Fingerverband», «Wie man ein abgestiirztes Knie
behandelt»), in Situationen von Krankheit («Wenn du krank bist: Wie man ein Thermometer setzt
und die Temperatur misst, den Hals ausspiilt»y, «Wenn du von Insekten gebissen wurdest» usw.).
Praktische Mallnahmen werden von Erlduterungen, Erkldarungen, Anzeigen und Kommentaren be-
gleitet. Neben der Beherrschung der praktischen Fahigkeiten erhalten die jiingeren Schiiler auch
Kenntnisse, jedoch betridgt der Anteil des theoretischen Unterrichts nur ein Drittel des Inhalts des
gesamten Unterrichts. Den Rest der Zeit fiihrt der Lehrer mit jedem Schiiler Trainingsiibungen
durch. Zuerst beobachten die Kinder die Vorfiihrung (dies kann ein Video sein, eine Demonstration
der Aktion durch den Lehrer selbst), dann wiederholen sie die Aktionen in Paaren, indem sie sich
gegenseitig kontrollieren und helfen, dann konnen Sie sich bereits in Paaren mit austauschbaren
Einheiten oder in Dreien und Vierern mit Beratern aus den Reihen der Schiiler, die diese Aktionen
besser haben als andere, festigen. Viele Klassen finden im Modus der interaktiven Lerntechnologie,
der Zusammenarbeit, der Modellierungstechnologie statt, die erkldarende und illustrative Methode
der traditionellen Technologie wird verwendet.

Im Unterricht lernen Kinder, auf die Sauberkeit ihrer Kleidung zu achten, T-Shirts, Schulklei-
dung richtig zu falten, Schuhe in Ordnung zu bringen. Um allergische Erscheinungen zu vermeiden,
fiihrt der Lehrer zunichst einen kleinen Fragebogen mit den Eltern der Schiiler durch, der Informa-
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tionen iiber die Moglichkeit allergischer Reaktionen nach der Interaktion erhilt, zum Beispiel mit
Waschmitteln (Unterrichtsthemen «Sauberes Geschirr ist der Schliissel zur Gesundheit. Wie man
das Geschirr richtig abwascht«), Schuhcremes (»Was bringen wir auf der Oberfldche des Schuhs ins
Haus"). Beobachtungen haben gezeigt, dass Drittkldssler kein Spiilmittel zum Waschen eines Tel-
lers oder einer Tasse dosieren konnen, keine Schuhe richtig reinigen konnen, dass sie es zuerst wa-
schen oder mit einem feuchten Tuch abwischen, trocknen und dann die richtige Menge an Creme
auftragen miissen.

Die Kinder waren {iberrascht iiber viele bekannte Fakten: Woher kam der Schmutz auf der
Stiftkappe, den sie oft im Unterricht in den Mund nehmen, und wie viele schmutzige Partikel sich
auf der Stift- oder Stiftkappe absetzen, haben wir den Kindern mit Hilfe eines Mikroskops gezeigt,
wie viele schmutzige Partikel sich auf der Stift- oder Stiftkappe absetzen. Mit Hilfe eines Labdisks
haben wir die Atemfrequenz bei verschiedenen Belastungen gemessen, um zu zeigen, wie wir uns
um unser Herz kiimmern konnen. Die Teilnehmer des Workshops lernten Gymnastik fiir die Augen,
Ubungen zur Linderung von Verspannungen der Riickenmuskulatur bei der Arbeit am Computer
und einen Komplex von Morgengymnastik. Wir haben festgestellt, dass die praktische Ausrichtung
der Klassen sie viel effektiver macht als die hellsten Gespriache, Spiele, die auch in der Erziehungs-
arbeit stattfinden, aber keinen solchen Effekt wie ein Workshop haben.

Diese Ergebnisse bestitigen unsere Annahme, dass die praktische Ausrichtung des Unterrichts
zur Entwicklung eines gesunden Lebensstils beitragen wird.

So kann das Programm des entwickelten Workshops «Ich méchte gesund sein» erfolgreich in
der Arbeit zur Bildung eines gesunden Lebensstils fiir jlingere Schiiler umgesetzt werden.

Referenzliste:

1. Mai 2021 Ne 286 «Uber die Genehmigung des bundesstaatlichen Bildungsstandards fiir die
allgemeine Grundbildung». — URL.: https://www.garant.ru/products/ipo/prime/doc/400807193 /
(datum der Behandlung: 24.11.2022).
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SOZIALPARTNERSCHAFT IN DER DOW UNTER DEN BEDINGUNGEN
DER UMSETZUNG DER FGC

Jana Gorbow

Belgorod State National
Research University,
Russland, Belgorod

Zusammenfassung: Mit der Einfiihrung des neuen bundesstaatlichen Bildungsstandards fiir
die friihkindliche Bildung haben sich vor den Vorschulbildungseinrichtungen neue Mafstidbe ge-
setzt. Die ihre Offenheit fiir die Gesellschaft, enge Zusammenarbeit und Interaktion mit anderen
sozialen Institutionen voraussetzen, um Bildungsaufgaben zu 16sen.

Schliisselworter: FGOS, frithkindliche Bildung, Partnerschaft .

Im gegenwirtigen Stadium der Entwicklung der Gesellschaft werden die vorschulischen Or-
ganisationen allméhlich zu einem offenen Sozialsystem: Einerseits wird der padagogische Prozess
der Vorschule freier, flexibler, differenzierter und humaner, was vom piadagogischen Team abhangt,
andererseits orientieren sich die Pddagogen an der Interaktion und Zusammenarbeit mit Familien
und den néchsten sozialen Institutionen. So entsteht eine Sozialpartnerschaft — ein fiir beide Seiten
vorteilhaftes Zusammenspiel verschiedener Sektoren der Gesellschaft, das auf die Losung sozialer
Probleme abzielt.

Wir sehen eine Mdglichkeit, die Qualitét der friihkindlichen Bildung zu verbessern, indem wir
starke Verbindungen zur Gesellschaft herstellen, als die wichtigste Betonung der Vorschulbildung,
von der unserer Meinung nach in erster Linie die Qualitdt abhiangt. Wir glauben, dass die Entwick-
lung der sozialen Verbindungen der vorschulischen Bildungseinrichtung mit kulturellen und wis-
senschaftlichen Zentren einen zusétzlichen Impuls fiir die geistige Entwicklung und Bereicherung
der Personlichkeit des Kindes von den ersten Lebensjahren an gibt. Verbessert konstruktive Bezie-
hungen zu den Eltern, die auf der Idee der Sozialpartnerschaft beruhen. Dies fiihrt letztendlich zu
einer Verbesserung der Qualitdt der Vorschulerziehung.

Mit der Einfithrung des bundesstaatlichen Bildungsstandards fiir die friihkindliche Bildung
hat sich die Philosophie der Interaktion des DOW mit der Familie radikal verdndert: Nicht Eltern
und Kinder sollten sich an die Ziele, Ziele und die innere Ordnung der Vorschule anpassen. Und die
Vorschule muss alles tun, um die eigenen Handlungen der Eltern bei der Erziehung und Entwick-
lung von Kindern zu unterstiitzen.

In der FGC wurden die Grundprinzipien der vorschulischen Bildung in Fragen der Interaktion
mit der Familie definiert:

e Forderung und Zusammenarbeit von Kindern und Erwachsenen, Anerkennung des Kindes
als vollwertiges Mitglied (Subjekt) der Bildungsbeziehungen;

e Zusammenarbeit der Organisation mit der Familie;

e Einbeziehung von Kindern zu soziokulturellen Normen, Traditionen der Familie, der Ge-
sellschaft und des Staates.

Die Interaktion zwischen Pédagogen und Eltern umfasst gegenseitige Hilfe, gegenseitigen
Respekt und gegenseitiges Vertrauen, Kenntnis und Beriicksichtigung der Bedingungen der familié-
ren Erziehung durch den Lehrer und die Erziehungsbedingungen im Kindergarten durch die Eltern.
Es impliziert auch den absoluten Wunsch von Eltern und Pidagogen, miteinander in Kontakt zu
bleiben. Deshalb bauen wir die Arbeit mit unseren Eltern in drei Hauptrichtungen auf: informativ-
analytisch, organisatorisch- padagogisch, freizeitlich.

1. Informativ-analytische Richtung.

Um die Familie zu untersuchen und die pddagogischen Bediirfnisse der Eltern herauszufin-
den, wurde ein Fragebogen zu den Themen «Lasst uns uns kennenlernen», « VOR den Augen der
Eltern» durchgefiihrt. Die Analyse der Ergebnisse des Fragebogens hat uns geholfen, die padagogi-
schen Bediirfnisse jeder Familie besser zu orientieren und ihre individuellen Merkmale zu beriick-
sichtigen..
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2. Organisatorisch — aufklarerische Richtung.

Diese Richtung in der Arbeit mit den Eltern hat sich als die attraktivste, beliebteste und niitz-
lichste erwiesen. Im Kindergarten werden:

o feiertage: Das neue Jahr, der Herbst ist zu uns gekommen, der Urlaub meiner Mutter, ein
breiter Fasching usw.

e Gemeinsame Ausstellungen: "Geschenke der Natur», «Weihnachtsfantasien», "Osterglo-
ckenspiel” und vieles mehr.

o Gemeinsame Wettbewerbe« "Bester Zubringer», «Wachsen Sie eine Blume zu Hause»,
"Gartenphantasien™.

e Gemeinsame Sportfeste und Ausfliige: "Gesunde Kinder in einer gesunden Familie», «Pa-
pa ist der beste Freund», "Zu Besuch bei Lesch".

Eine hohe Qualitit in der Entwicklung zu erreichen, die Interessen von Kindern und Eltern
vollstdndig zu befriedigen, diesen einheitlichen Raum zu schaffen, kann nur durch systematisches
Zusammenwirken von DO und Familie erreicht werden. Der Erfolg in diesem schwierigen Prozess
der Erziehung einer vollwertigen Person hangt von der fachlichen Kompetenz der Padagogen und
der paddagogischen Kultur der Eltern ab.

AbschlieBend mdchte ich sagen: «Es gibt kein Problem der Kinder, aber es gibt nur ein Prob-
lem der Eltern» von A. Fromm. Deshalb sehen wir unsere Aufgabe darin, den Eltern zu helfen, ihr
Kind zu verstehen, ihnen das notwendige Wissen zu geben, unsere Helfer und Verbiindeten in der
schwierigen Aufgabe zu werden, einen «Menschen» zu erziehen.

Referenzliste:

1. Bundesstaatlicher Bildungsstandard fiir frithkindliche Bildung (MO-Verordnung vom 17.
Oktober 2013 Nr.1155)

2. Beresina TA Sozialpartnerschaft der Vorschule und der Familie: Probleme und Losungswege.
Kindergarten: Theorie und Praxis.-2013.-Ne10. S. 24-33
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ENTWICKLUNG DER ZUSAMMENHANGENDEN SPRACHE BEI ALTEREN
VORSCHULKINDERN

Anna Rjasanowa

Belgorod State National
Research University,
Russland, Belgorod

Die Relevanz des Problems der Entwicklung der zusammenhédngenden Sprache wird durch
die Tatsache bestimmt, dass die zusammenhingende Sprache einen wichtigen Platz in der Kommu-
nikation des Kindes mit Gleichaltrigen und Erwachsenen einnimmt, die Logik des Denkens des
Kindes widerspiegelt, seine Fahigkeit, die wahrgenommenen Informationen zu verstehen und rich-
tig auszudriicken. Es ist ein Indikator dafiir, wie gut das Kind das Vokabular der Muttersprache be-
herrscht, es spiegelt das Niveau der dsthetischen und emotionalen Entwicklung des Kindes wider.
Somit ist die zusammenhadngende Sprache eine detaillierte Darstellung bestimmter Inhalte, die lo-
gisch, konsequent und genau, grammatikalisch korrekt und bildlich durchgefiihrt wird [2].

Das Hauptziel der Sprachentwicklung besteht darin, sie auf die fiir jedes Alter definierte
Norm zu bringen, obwohl die individuellen Unterschiede im Sprachniveau von Kindern auflerge-
wohnlich groB sein konnen. Jedes Kind sollte im Kindergarten lernen, seine Gedanken inhaltlich,
grammatikalisch korrekt, zusammenhingend und konsequent zu formulieren. Die Bildung der Spra-
che der jlingeren Generation ist eine grofle Verantwortung von Pddagogen, die sich mit der Sprach-
entwicklung befassen [4].

Die zusammenhdngende Sprache beinhaltet die Beherrschung des Wortschatzes der Sprache,
die Beherrschung der Sprachgesetze und -normen, d.h. die Beherrschung der grammatischen Ord-
nung sowie ihre praktische Erkldrung, die Fahigkeit, das gelernte Sprachmaterial zu verwenden,
verbunden, konsequent und verstidndlich fiir andere, den Inhalt des fertigen Textes zu iibertragen
oder einen zusammenhédngenden Text unabhingig zu erstellen.

Die Entwicklung der zusammenhingenden Sprache ist eine zentrale Aufgabe der Spracher-
ziehung von Kindern. Es ist in der zusammenhéngenden Sprache, dass die grundlegende, kommu-
nikative, Sprach- und Sprachfunktion implementiert wird. Die zusammenhéingende Sprache ist die
hochste Form der Rede der geistigen Aktivitét, die das Niveau der sprachlichen und geistigen Entwicklung
eines Kindes bestimmt (T.V. Ahutina, L.S.Vygotsky, N.l.Jinkin, A.A.Leontiev, S.L.Rubinstein,
F.A. Sohin usw.) [3].

O.S. Uschakowa, M.V. llyashenko, E.A. Smirnov, V.P. Glukhov und andere glauben, dass die
Bildung grammatikalisch korrekter, logischer, bewusster und konsequenter Sprache bei élteren
Kindern im Vorschulalter eine notwendige Bedingung fiir die Sprachentwicklung und die Vorberei-
tung von Kindern auf die bevorstehende Schulbildung ist [5].

Damit die Bildung einer zusammenhéingenden Sprache bewusst ist, miissen verschiedene Me-
thoden, Techniken und Mittel angewendet werden, um die Motivation der Sprachtitigkeit und das
Interesse am Unterricht zu fordern.

Wenn ein Kind dies auf unterhaltsame und interessante Weise unter Anleitung eines Erwach-
senen unterrichtet, wird es fiir ihn leichter sein, seine Gedanken im tdglichen Leben darzulegen [1].

Die Arbeit zur Entwicklung der zusammenhdngenden Sprache bei élteren Vorschulkindern er-
folgt in drei Stufen: die vorbereitende, die Haupt- und die Schlussphase, die wir in einer bestimmten
Reihenfolge durchfiihren.

Wihrend der Vorbereitungsphase flihren wir eine Reihe von organisatorischen Mallnahmen
durch, die fiir die Durchfiihrung der Hauptphase erforderlich sind:

e psychologische und padagogische und methodische Literatur zu diesem Thema wurde stu-
diert;

e cin vielversprechender Plan fiir die Arbeit mit Kindern, Eltern wurde erstellt;

e es wurde praktisches Material fiir die Arbeit mit Eltern und Kindern ausgewihlt;

e ausgestattet mit logistischer Basis;
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e es wurde eine Bekanntschaft der Eltern mit dem Problem der Entwicklung aller Seiten der
zusammenhdngenden Rede durchgefiihrt.

Dazu wurden verwendet: didaktische Spiele, Ubungen; Konsultationen, Gespriche, Notizen,
eine Reihe von Aktivititen mit Kindern, eine Vielzahl von Puppentheatern, eine Elternversamm-
lung.

Die Gruppe hat ein Objektentwicklungsumfeld in Form einer Buchecke geschaffen, in der Al-
ben mit Bildern von in- und ausldndischen Schriftstellern enthalten sind. In der Theaterecke werden
verschiedene Arten von Theatern rechtzeitig aktualisiert, um die Sprach- und Darstellungsféhigkei-
ten von Kindern zu dramatisieren und zu verbessern.

Wir wiéhlen und systematisieren didaktische Spiele, die den Wortschatz bereichern und akti-
vieren («Finde und erzdhle», «Reise»).,

"Reime", die die Klangkultur der Sprache verbessern (*Sound Domino", "Finde den Klang",
"Wer schreit so? ", »Wir horen den Kldngen der Straie zu«, die bei Vorschulkindern zusammen-
hiangende Sprache, Gedéchtnis, Denken und Phantasie entwickeln (»Stell dir vor«, »Sag was«, »Wir
horen den Kldngen der Stra3e zu", "Wir entwickeln eine zusammenhédngende Sprache, Gedachtnis,
Denken und Phantasie").,

"Wir sprechen von mehrwertigen Wortern», " Zauberkorby», «Der groBe Nehochuchay, «Zir-
kusy», «Tiere und ihre Jungeny, "Dichter" usw.).

Wir haben ein Sparschwein mit Ausdrucksmitteln der Sprache «Schatulle der Weisheit» (Rét-
sel, Sprichworter, Spriiche, gefliigelte Ausdriicke, Zungenbrecher) geschaffen. Es sind anschaulich-
didaktische Hilfsmittel «Geschichten aus Bildern», «Portrits von Kinderschriftstellern" eingerichtet.
XIX Jahrhundert", "Portrits von Kinderschriftstellern. XX Jahrhundert», "Mehrwertige Worter",
"Antonyme. Verbeny,

«Antonyme. Adjektive" und andere, Handlungsbilder, Bilder mit einer phabularen Hand-
lungsentwicklung wurden ausgewdhlt. Ein Album mit Illustrationen zu Mirchen ist eingerichtet.

stufe 2 ist die Hauptstufe.

Waihrend dessen wurde eine Hauptreihe von Aktivititen organisiert, die auf die Entwicklung
der zusammenhéngenden Sprache bei dlteren Kindern im Vorschulalter abzielten:

e veranstaltungen, Wettbewerbe, Freizeitaktivititen, Klassen nach einem vielversprechenden
Arbeitsplan mit Eltern und Kindern werden organisiert und durchgefiihrt;

e ¢s wurden Gespriche gefiihrt, Konsultationen gefiihrt, Memos fiir Eltern und Kinder her-
ausgegeben;

e gemeinsame Ausstellungen werden organisiert;

e die Arbeit an der Auffithrung gemeinsamer Auffiithrungen von Eltern und Kindern wird or-
ganisiert und koordiniert;

e die Eltern wurden geschult, um mit praktischem Material zur Entwicklung zusammenhin-
gender Sprache bei Kindern zu arbeiten (didaktische Spiele und Ubungen);

e die Eltern sind mit dem System der Arbeit in der Wortgewandtheit vertraut.

Um die Kinder mit Fiktion vertraut zu machen, wurden die folgenden Formen verwendet:
Textgespriche, die Fahigkeit, Fragen zu stellen und zu beantworten;
erfinden von Stammwortern;
verwendung von Phraseologismen und Sprichwdrtern in der Sprache von Kindern;
erzdhlung eines Marchens in Rollen;
das Lesen der Volksmirchen "Der Fuchs mit dem Nudelholz», «Der Frost», "der Fuchs
und der Kranich™ usw.;

e gespriche zu ethischen Themen «Ist es gut, so zu sein?", »Hat der Held das Richtige getan"
USW.

e spiele-Dramatisierung — Trainieren Sie Thre Kinder im synchronen Ausdruck von Gefiihlen
und Korperbewegungen

e spiele mit geometrischen Formen "Mach eine Figur” (z.B. Hase, Fuchs, Lebkuchenmann);

e spiel mit Zéahlstocken "Zeichne Mérchenfiguren ausy;
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e gespriache zum Thema "Alles in der Natur ist miteinander verbunden und alles ist in Ent-
wicklungy;

o -Arbeitstitigkeit (der Prozess der Herstellung von Mérchenbiichern mit eigenen Hénden in
Zusammenarbeit mit den Eltern).

Zu diesem Zweck wurden durchgefiihrt: «Herbstfantasien», «Zu Besuch bei der Matroskin-
Katze» und andere Feiertage; «Tag der offenen Tiir» «Marchenreise», Wettbewerb: «Wir sind eine
lesende Familie»; Freizeit: «Literaturquiz», «Zu Besuch bei einem Méirchen»; Fragen- und Ant-
wortabend «Das Wohnzimmer ist zu viel»; Ausstellungen: «Mein Marchen» (Kunsthandwerk aus
Gemiise und Obst), «Lieblingsgeschichte aus einem Mérchen» (Kunsthandwerk aus Naturmaterial);
Theateraktivitidten (Marchen von den Eltern inszenieren und mitmachen);

Traditionell findet in der Gruppe zusammen mit den Eltern Familienlesungen statt, bei denen
die Eltern ihre Lieblingsmérchen aus der Kindheit erzidhlen. Die Interaktion mit den Eltern beein-
flusste daher die Verbesserung von Wissen, Féahigkeiten und Fertigkeiten bei Kindern in dieser
Richtung, wihrend sie sich mit der Fiktion vertraut machten. So wurden bei der Organisation der
padagogischen Arbeit zur Entwicklung der zusammenhéngenden Sprache élterer Kinder im Vor-
schulalter die pddagogischen Bedingungen beriicksichtigt: die Beriicksichtigung der individuellen
psychologisch-padagogischen Merkmale élterer Vorschulkinder bei der Arbeit mit der Fiktion von
Kindern in speziell organisierten Aktivititen; die Schaffung einer Sprachentwicklungsumgebung
fiir die Entwicklung der zusammenhingenden Sprache bei élteren Vorschulkindern wihrend der
Bekanntschaft mit der Fiktion von Kindern.

Referenzliste:

1. Alekseeva, M.M. Methodik der Sprachentwicklung und des Unterrichts in der Muttersprache
des Vorschulkinders / M.M. Alekseeva, V.I. Yashin. — M.: Akademie, 1997. — 240 s.

2. Borodich, L.M. Methodik der Sprachentwicklung von Kindern / L.M. Borodich. — M:
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Aufklarung, 1984. — 223 s.

4. Ticheeva, E.l. Entwicklung der Sprache von Kindern / E.I. Ticheeva. — M: Aufklarung, 1981. —
211

5. Uschakowa, O.S. Methodik der Sprachentwicklung von Vorschulkindern / O.S. Uschakowa,
EM Strunina. — M.: Vlados, 2004. — 288 s.

22



Hayunwii oicypnan « Cmyoenueckuii popymy. Ne 8 (231), uacms 2, hespans, 2023 2.

BILDUNG DER FAHIGKEIT DER FRUHEN BERUFSBERATUNG BEI
VORSCHULKINDERN

Ekaterina Semikopenko

Belgorod State National
Research University,
Russland, Belgorod

Derzeit wird die Ausrichtung von Vorschulkindern in der Welt der Berufe und in der Arbeit
von Erwachsenen als eine wesentliche Voraussetzung fiir ihre umfassende, vollstindige Entwick-
lung angesehen. Eine der Priorititsrichtungen der Bildungsentwicklung des Gebiets Belgorod ist die
friihe Berufsberatung von Vorschulkindern. Im Rahmen eines kommunalen Projekts wurde ein Be-
rufsorientierungsminimum fiir das Niveau der Vorschulbildung entwickelt. Der Schwerpunkt dieses
Berufsorientierungsminimums liegt in der Entwicklung von Vorstellungen fiir Kinder iiber die Be-
rufe von Erwachsenen, die Berufe von Familienmitgliedern, die Berufe der Heimatstadt, der Region
und des Landes bei Kindern. Im Leben eines jeden Menschen nimmt Berufstatigkeit einen wichti-
gen Platz ein. Von den ersten Schritten des Kindes an denken die Eltern {iber seine Zukunft nach,
beobachten die Interessen und Neigungen ihres Kindes genau und versuchen, sein berufliches
Schicksal zu bestimmen. Die Berufsberatung von Vorschulkindern ist eine neue, wenig gelernte
Richtung in Psychologie und Piddagogik. Dies ist ein System von Aktivitdten, die darauf abzielen,
die Personlichkeitsmerkmale, Interessen und Féhigkeiten jedes Einzelnen zu identifizieren, um ihm
bei einer verniinftigen Berufswahl zu helfen, die seinen individuellen Féhigkeiten am besten ent-
spricht. Das gilt nicht nur fiir Schulabgénger. Das Vorschulalter ist am giinstigsten fiir die piddago-
gische Wirkung, Kinder sind neugierig, zeigen mit dem richtigen Ansatz ein aktives Interesse an
verschiedenen Arten von Arbeit und Kreativitét. Ein dreijdhriges Kind zeigt sich bereits als Person-
lichkeit. Er zeigt Fahigkeiten, Neigungen, bestimmte Bediirfnisse nach einer bestimmten Aktivitét.
Wenn Sie die psychologischen und piddagogischen Merkmale eines Kindes im Kindesalter kennen,
konnen Sie sein personliches Wachstum in dieser oder jener Art von Aktivitit vorhersagen.

Um die Kinder mit den Schwierigkeiten von Erwachsenen vertraut zu machen, wenden wir
traditionelle Lehrmethoden und Erziehungsmethoden an:

e verbal (Gesprache mit Spielfiguren und Anschaulichkeit, Lesen von Fiktion fiir Kinder);

e anschaulich (Beobachtung bestimmter Arbeitsprozesse von Menschen verschiedener Beru-
fe, Betrachtung von Bildern und Illustrationen);

e praktisch (Experimentieren mit verschiedenen Materialien, Erfahrung in der Haushaltsar-
beit);

¢ spiel (Handlung-Rollenspiele, didaktische Spiele, Spielsituationen).

Die Arbeit zur Entwicklung der frithen Berufsberatung von Vorschulkindern wurde schritt-
weise durchgefiihrt:

Stufe 1. Die Anndherung von Kindern an die Arbeit von Erwachsenen. In dieser Phase stellen
wir den Kindern die Berufe sowohl im Unterricht als auch auerhalb vor: Wir berichten iiber die
Arbeit von Erwachsenen, indem wir Illustrationen zeigen. Wir organisieren im Kindergarten ein
Treffen mit den Eltern eines Berufes.

Stufe Il. Kinder mit der Schwierigkeit von Erwachsenen vertraut machen. In dieser Phase or-
ganisieren wir Ausfliige, Beobachtungen, thematische Treffen mit Menschen verschiedener Berufe — bei
der Arbeit (Unternehmen, Institution). Diese Richtung gilt als die effektivste Art, Kinder mit
Schwierigkeiten von Erwachsenen vertraut zu machen, tragt zur Anhdufung heller emotionaler Ein-
driicke bei.

Mit den Jungs besuchten wir das Biiro der Krankenschwester. Die Krankenschwester erzahlte
den Kindern von ihrer Arbeit, zeigte verschiedene Gerite: eine Waage, ein Wachstumsmesser. Ich
habe gesagt, dass Impfungen notwendigerweise durchgefiihrt werden miissen. Wenn Sie geimpft
werden, werden Sie weniger krank. Und es ist nicht notwendig, Angst vor Impfungen zu haben. Vor
dem Verlassen behandelte die Krankenschwester die Kinder mit Vitaminen. Wir besuchten die
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Waschkiiche unseres Kindergartens, in der die Wische fiir alle Kinder im Kindergarten gewaschen
wird, und sahen, wie es den Wascharbeitern gelingt, so viel Wische abzuwischen usw. Neben der
Erstellung einer Liste der Berufe der Eltern der Gruppe war es notwendig, auch eine Liste der Un-
ternehmen zu erstellen, in denen die Eltern arbeiten. So lernten die Kinder Berufe wie «Kranken-
schwester», «Arzty, «Manikiire-Meister», «Postbote», «Polizist», «Trainer», «Dekorateur», «Ver-
kdufer» und andere kennen. Dariiber hinaus haben die Kinder zusammen mit ihren Eltern Fotoalben
mit Fotos zum Thema «Wo arbeitet meine Mutter (mein Vater)?» vorbereitet. Nach dem Kennen-
lernen der Kinder mit dem einen oder anderen Beruf der Eltern wurden auch allgemeine Kurse
durchgefiihrt. Stufe III. Gemeinsame Aktivititen von Erwachsenen und Kindern. Zu dieser Rich-
tung der Arbeit mit Kindern gehdren Handlungsrollenspiele, didaktische Spiele, Bewegungsspiele,
das Lesen von Fiktion, Spielsituationen und andere Formen von Aktivititen, die wiahrend der Re-
gimemomente des Tages in freier und gemeinsamer Tatigkeit des Lehrers und des Kindes realisiert
werden konnen. Aullerdem konnen Workshops im DOW funktionieren, in denen das Kind sich in
der Féhigkeit iiben kann, das gesteckte Ziel in seiner Selbstdndigkeit und Selbsttitigkeit zu be-
obachten, sich zu erinnern, zu vergleichen und zu erreichen. Die Werkstatt stellt eine spezielle Ent-
wicklungsumgebung dar, die die Besonderheiten jedes Berufes beriicksichtigt und die Bedingungen
fiir die Spielhandlung schafft. Die Werkstatt soll Kindern die Vielfalt der Berufe vorstellen, sich
vorstellen, was die Berufe der Zukunft sein konnen. Werkstatt "Baumeister" — présentiert von Bau-
konstrukteuren, unkonventionellen Materialien, kleinen Spielzeugen zum Spielen. Umfasst alle
Bauberufe: Architekt, Planierraupe, Maurer, Kranfiihrer, Zimmermann, Putz-Maler.

Die Werkstatt "Welt auf den Straen" wird durch Spielstinde, eine Plattform mit Verkehrs-
zeichen und StraBenmarkierungen dargestellt. Enthdlt Fahrer aller Arten von Transportmitteln,
GAl-Dienst, den Beruf von Stralenreparaturarbeiten, KFZ-Mechanikern. Die Werkstatt "Rettungs-
dienst«, in der materielle Gerdte zum Thema »Jugendfeuerwehrzentrum«, »Rettungsdienst", medi-
zinische Fachkrifte und Spielzentren in Gruppen vorgestellt werden. Jede Werkstatt ist mit speziel-
len Spielgerdten, didaktischen Hilfsmitteln, Kinderliteratur, Kunstmaterial usw. ausgestattet. Die
Eltern, die aktiv in die Arbeit einbezogen werden miissen, um Kinder mit den Schwierigkeiten von
Erwachsenen vertraut zu machen, leisten eine unschétzbare Hilfe bei der Auffiillung des thema-
tisch-raumlichen Entwicklungsumfelds der vorschulischen Bildungsorganisation.

Dabher ist die Bildung von Vorstellungen von Vorschulkindern iiber die Arbeit von Erwachse-
nen eine notwendige Richtung der Tétigkeit einer Vorschulbildungsorganisation. Die durchgefiihrte
Berufsberatung ermdglicht es, Kinder unauffillig zu der wichtigen Schlussfolgerung zu bringen,
dass Arbeit und Berufstitigkeit ein bedeutender Bereich des Lebens sind.
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BILDUNG DER LESEFAHIGKEIT VON GRUNDSCHULERN DURCH
INTERAKTIVE LERNMETHODEN

Natalia Nikulina

Belgorod State National
Research University,
Russland, Belgorod

In der heutigen Gesellschaft ist das Interesse am Lesen bei jlingeren Schiilern jetzt riickldufig,
da die Schiiler statt des Lesens lieber Fernseh- und Videoprogramme ansehen, Computerspiele spie-
len und dadurch ihre Alphabetisierungsrate abnimmt. Das Lesen von literarischen Werken mit mo-
dernen interaktiven Mitteln trigt sicherlich nur dazu bei, das Leserinteresse bei jiingeren Schiilern
zu erhdhen.

Lesen ist ein komplexer psychophysiologischer Prozess, an dem visuelle, auditive und moto-
rische Sprachanalysatoren beteiligt sind. Ein Kind, das das Lesen nicht gelernt hat oder es schlecht
macht, kann das notwendige Wissen nicht verinnerlichen und in der Praxis verwenden. Wenn das
Kind lesen kann, aber nicht versteht, was es liest, fiihrt dies auch zu groBBen Lernschwierigkeiten
und folglich zu Schulunféhigkeiten.

Das Lesen beginnt mit der visuellen Wahrnehmung, Unterscheidung und Buchstabenerken-
nung. Dies ist die Grundlage, auf der die Buchstaben mit den entsprechenden Lauten korrelieren
und das Klangbild des Wortes reproduziert wird, das heif3t, es wird gelesen. Gleichzeitig wird durch
die Korrelation der Klangform eines Wortes mit seiner Bedeutung das Verstindnis des Gelesenen
erreicht.

In der modernen péadagogischen Praxis wurde eine Reihe moderner Technologien, Methoden
und Lernmethoden entwickelt und angewendet. Ein moderner Lehrer muss unabhidngig von dem
Unterrichtsfach oder der Unterrichtsdisziplin iber den notwendigen Bestand moderner Lernmetho-
den verfiigen und diese im Lernprozess einsetzen konnen [2, c. 26].

Interaktive Lernmethoden sind ein Regelsystem fiir die Organisation produktiver Interaktion
zwischen Schiilern und Lehrern in Form von Lehr-, Geschifts-, Rollenspielen, Diskussionen, bei
denen neue Erfahrungen gesammelt und neue Erkenntnisse gewonnen werden. Interaktive Lernme-
thoden in der Grundschule sind:

e story-Rollenspiele und Simulationsspiele;

Inszenierungen;

— spiel in der Assoziation;
«Brainstormingy;
Aktenkoffer;

e projektaktivititen usw.

Das wichtigste Merkmal der modernen Literatur ist sein Dialog, die Schaffung von gleichbe-
rechtigten Subjektbeziehungen, in denen die Teilnehmer des Dialogs an der Kommunikation mitei-
nander interessiert sind, im Gesprachspartner eine interessante Personlichkeit sehen, die einen ande-
ren, wertvollen Rat in sich trdgt. Das interaktive Studium der Literatur basiert auf der Interaktion
des Schiilers mit der Welt des Buches, indem er den Inhalt von Kunstwerken und Literaturkritik un-
tersucht [5, c. 201].

Padagogen konnen Google-Seiten* mit ihren groflen Funktionen und verschiedene Inter-
netressourcen verwenden, um ihre Lesefdhigkeit bei jlingeren Schiilern zu verbessern. Am Beispiel
eines aullerschulischen Lesestunden-Projekts kann der Lehrer veranschaulichen, wie das Interesse
der Kinder am Lesen gestarkt und ihre Arbeitsaufgaben versklavt werden koénnen. Der Lehrer be-
schreibt, wie die Arbeit auf der Website zum Studium der Arbeit von A. Pogorelsky «Das schwarze
Huhn» durchgefiihrt wurde, aus welchen Abschnitten die Website besteht, welche Aufgaben fiir
jiingere Schiiler angeboten wurden.
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Im Literaturunterricht wird die interaktive Lernmethode «Runder Tisch» am besten als Ab-
schlussstunde zu einem durchgefiihrten Thema oder Abschnitt verwendet: «L. Tolstoi «Wie ein
Mann einen Stein entfernt hat»».

Das Programm, das Interesse am Lesen bei jlingeren Schiilern weckt, wenn sie verschiedene
Arten des Lesens interaktiv unterrichten, beinhaltet die Umsetzung der folgenden Schritte:

e Forschungsphase: Untersuchung des Ausgangsniveaus der Bildung des Leserinteresses von
jiingeren Schiilern;

e Aktive Phase: Umsetzung des Programms zur Bildung der Lesefdhigkeit bei jlingeren
Schiilern im Rahmen des interaktiven Lernens verschiedener Arten von Lesen, Lernen zur Verbes-
serung: Ansammlung von Informationen;

¢ Einfiihrungsphase: Umsetzung der Ergebnisse in der Praxis [4, c. 15].

Somit ist das Fach «Literarisches Lesen» eines der Hauptfacher im System der Vorbereitung
eines jlingeren Schiilers. Es schult funktionale Alphabetisierung, allgemeine Lesefdhigkeiten und
die Féhigkeit, mit Text zu arbeiten, regt das Interesse am Lesen von Belletristik an und tragt zur all-
gemeinen Entwicklung und Bildung des Schiilers bei. Der Einsatz moderner interaktiver Methoden
hilft, diese Probleme zu 10sen. Interaktives Lernen ist ein interessanter, kreativer und zukunftstrach-
tiger Bereich der Pddagogik, der die Anforderungen des Landesbildungsstandards voll erfiillt.

* (At the request of Roskomnadzor, we inform you that a foreign person who owns Google infor-
mation resources is a violator of the legislation of the Russian Federation — ed. note)
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